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RESUMEN

La presente revisidn sistemdtica analiza las caracteristicas, fortalezas y desafios de la
educacién multigrado, a partir de 26 estudios empiricos publicados entre 2015 y 2024. Se
utiliza el método Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-Analyses,
(PRISMA, 2020), con la estrategia de buUsqueda bibliogrdfica basada en la poblacién,
exposicion y resultados (PEO) para seleccionar investigaciones que consideren docentes,
estudiantes y directivos, con el fin de comprender su implementacion. Los resultados
demuestran que las escuelas presentan limitaciones operativas y curriculares, pero también
cuentan con prdcticas pedagdgicas colaborativas y contextualizadas, que favorecen el
aprendizaje significativo. En su mayoria, las fortalezas hacen alusién al trabajo
desempenado por los docentes. Sin embargo, existen desafios vinculados a la falta de
preparacién profesional, la escasez de recursos y las limitaciones evaluativas. Se concluye
que, a pesar de sus limitaciones, la educacién multigrado presenta una alternativa viable
gue necesita ser evaluada y fortalecida por politicas contextualizadas.

Palabras clave: Aulas multigrado; educacidon multigrado; escuelas multigrado; rural;

caracteristicas, fortalezas; desafios.

ABSTRACT
This systematic review examines the characteristics, strengths, and challenges of the

multigrade classrooms, based on 26 empirical studies published between 2015 and 2024. The
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Population, Exposure, Outcome framework (PEO) was used to select research involving
teachers, students, and school administrators in order to understand the implementation of
this model. Findings reveal that multigrade schools face operational and curricular
limitations, but also implement collaborative and contextualized pedagogical practices
that foster meaningful learning. Most of the strengths are linked to the role and performance
of teachers. However, challenges remain regarding insufficient professional training, lack of
resources, and limitations in assessment practices. The review concludes that, despite its
constraints, multigrade education offers a viable alternative that must be evaluated and
strengthened through context-sensitive policies.

Keywords: Multigrade classrooms; multigrade teaching; multigraded classes; characteristics;

strengths; challenges.

INTRODUCCION

Existen contextos en los que factores demogrdficos, geogrdficos o econdmicos de la
poblacién limitan el acceso a la educacion (Gonzdlez et al., 2021; Rossainzz & Hevia, 2022;
Tufue & Losi, 2024). En estos escenarios, caracterizados por la dispersion territorial,
dificultades de traslado y condiciones socioecondmicas hostiles, se implementan las aulas
consideradas multigrado, donde se combinan alumnos! de diferentes grados, edades y
habilidades, debido a limitaciones de recursos y poblacién estudiantil (Cakir & Firat, 2022;
Taole, 2022), Gonzdlez et al., 2021; Tufue & Losi, 2024; Rossainzz & Hevia, 2022). Y a fin de
garantizar el acceso a la educacidon en contextos con baja matricula, limitaciones
presupuestales o escasez en infraestructura y personal docente (Gonzdlez Alba et al., 2020;
Msimanga, 2019; Tufue & Losi, 2024). En este sentido, es considerado como una solucién
administrativa viable, que permite la optimizacién de recursos -humanos o materiales-

(Aksoy, 2008, citado en Gonzdlez-Viloria, 2022; Naparan & Alinsug, 2021).

Por otro lado, en lberoamérica, la educacidén multigrado constituye un componente
estructural de los sistemas educativos rurales, especialmente en territorios donde se hace
inviable organizar grupos homogéneos por grado. Sin embargo, se reconoce que esta
ruralidad no es un lugar de carencias, sino uno con potencialidades pedagdgicas y de

fortalecimiento comunitario (Judrez Bolanos, et al, 2020).

Tse emplea masculino genérico exclusivamente por consideraciones de economia lingUistica, sin que exista la
intencién de excluir otras identidades de género.
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En el caso de México, los diagndsticos hechos por el Instituto Nacional para la Evaluacion
de la Educacién (2019) mostraron que la educacién multigrado también es una
caracteristica del sistema educativo bdsico en las dreas rurales. En dénde, a pesar de su
relevancia para la continuidad educativa de la comunidad, se mantienen condiciones de
rezago y escasa atencion en términos de politicas publicas, lo que evidencia la necesidad

de mayor atencién y reconocimiento institucional.

A pesar de este panorama, se han ejecutado iniciativas como la implementacién de la
Licenciatura en Educacion Multigrado por parte de la Universidad Pedagdgica Nacional
en 2022, con el objetivo de ofrecer formacidon pertinente a los futuros docentes de estas
escuelas. Esta accidn, se presenta como precursora en Latinoamérica vy sienta las bases
para la legitimizacién del multigrado como un dmbito de intervencion educativa (Gonzdlez
Fraga, et al, 2023).

En este contexto, la presente revisidon sistemdtica tiene como objetivo analizar las
caracteristicas, fortalezas y desafios de la modalidad educativa multigrado, desde la
perspectiva de los docentes, estudiantes y directores escolares por medio del andlisis del

corpus de 26 articulos.

DESARROLLO

La presente revisidon sistemdtica, debe ser entendida como un resumen de la literatura
cientifica, que responde a un cuestionamiento particular (Bettany-Saltikov, 2012). Con la
finalidad de cumplir el objetivo planteado, se realizd una revisidn sistemdatica basada en la
declaracién PRISMA 2020 (Preferred Reporting Items for Systematic Reviews and Meta-

Analyses) (Page et al., 2021).

Estrategia de busqueda

Para la realizacién de la revisidon sistemdatica, se examinaron Unicamente investigaciones
empiricas que abordan la experiencia de docentes, estudiantes y directores en entornos
multigrado, con el fin de identificar buenas prdcticas y oportunidades de mejora para

fortalecer su aplicacion.

La pregunta de investigacién para este andlisis es 3Cudles son las caracteristicas, fortalezas

y desafios de la modalidad educativa multigrado?2, misma que fue estructurada utilizando
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la estrategia de buUsqueda relacionada a la poblacién, exposicidon y resultado (PEO) (véase

tabla 1), considerando los siguientes elementos:

Tabla 1

Formulacién de la estrategia de busqueda bibliogrdfica PEO

P (Poblacién): Estudiantes, docentes y directores en educacion multigrado
E (Exposicién): Modalidad educativa multigrado

O (Resultados) Caracteristicas, fortalezas y desafios

Nota: Elaboracién propia a partir de Bettany-Saltikov, (2012)

Utilizando los tesauros de la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacioén, la Ciencia y la Cultura), ERIC (Education Resources Information Center) e IRESIE
(Indice de Revistas de Educacion Superior e Investigacion Educativa), se identificaron los
términos de “multigrade teaching” y “multigraded classes”. Con esas palabras claves se
realizd una busqueda en seis bases de datos académicos con acceso abierto: ERIC
(Education Resources Information Center), Redalyc (Red de Revistas Cientificas de América
Latina y el Caribe, Espana y Portugal), EBSCO Host (Elton B. Stephens Company), SciELO
(Scientific Electronic Library Online), Elsevier — ScienceDirect (plataforma de la editorial
Elsevier para publicaciones cientificas) y Dialnet (Difusién de Alertas en la Red). La cadena
de buUsqueda base fue realizada con las palabras claves identificadas, para lo cual se
realizaron combinaciones booleanas eninglés y espanol, que fueron ajustadas a cada base

de datos.

Criterios de Inclusién y de Exclusion
Los criterios de inclusidon y exclusidbn permiten asegurar la pertinencia al objetivo de la
investigacion. Por tanto, se determinaron criterios basados en el modelo PEO, para la

seleccidn de los articulos, que cumplieran con el propdsito de la revision (véase tabla 2).



Tabla 2
Criterios de inclusidon y exclusiéon
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Inclusiéon

Exclusidon

Articulos empiricos

Estudios que establezcan
caracteristicas, fortalezas y desafios

Términos Multigrade teaching”,
“"multigraded classes” y “escuelas
mulfigrado

Publicado de los Ultimos 10 afos
(2015-2025)

Investigacidon con docentes,
estudiantes y directores

Idioma espanol o inglés

Revisiones sistémicas, ensayos, articulos de opinién,
reportes, libros, tesis, cualquier documento que no
fueran investigaciones empiricas.

Centrados en multi-age, multi-level, mixed-age,
heterogeneous classrooms.

Términos: Heterogeneous Grouping

Instructional Program Divisions

Mixed Age Grouping/ Multiage Grouping

Nongraded Instructional Grouping

Multi-level, escuelas multiseriadas, escuelas plurigrado.

Publicado antes de 2014.

Investigacién que incluya a padres de familia,
candidatos a docentes multigrado (estudiantes).

Cualquier otro Idioma.

Nota: Elaboraciéon propia.

Proceso la seleccién de estudios
Acorde a las cadenas de bUsqueda vy los criterios de exclusidon e inclusidn, se procedid a la
seleccion de los articulos. Se establecid un primer filtro por fitulo y resumen, para

posteriormente realizar una lectura completa cuando correspondia.

Tal como la declaracién PRISMA (2020) establece, la seleccidon de los estudios se realizé en
tres fases: identificacioén, cribado e inclusién (véase figura 1). El proceso se llevd a cabo por
fases, en un primer momento se encontraron 104 registros totales en las seis bases de datos
seleccionadas. Se aplicé el filtro de temporalidad, quedando 75 registros en los Ultimos 9
anos que fueron revisados con el fin de identificar articulos empiricos, obteniendo 68
estudios distintos. Con estos resultados, se descartaron 9 articulos duplicados y se
rechazaron 29 que cumplian con los criterios de exclusidon. Un total de 30 articulos fueron
leidos a texto completo, lo que permitié descartar 2 mds. Finalmente, se seleccionaron 26

articulos que cumplian con los criterios establecidos.
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Figura 1. Diagrama de flujo del proceso de identificacién, cribado y seleccidn de los estudios.
Nota: Tomado del protocolo de la declaracion PRISMA 2020 (Page et al., 2021).

Proceso de extraccion de datos

Una vez seleccionados los 26 estudios y con el fin de extraer informacidén que sirva para
responder la pregunta de esta revision sistemdtica, se procedid a realizar una matriz para
recopilar informacién mds relevante de cada articulo. Se consideraron los siguientes datos:
referencia completa, pais de procedencia del primer autor, objetivos/preguntas de
investigacion, disefio del estudio, técnica de recoleccidn de datos, muestra utilizada y los
principales hallazgos relacionados a las caracteristicas, fortalezas y desafios de la

educacién multigrado, desde la perspectiva de los 3 actores seleccionados (directores,

docentes y estudiantes).
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Limitaciones metodoldgicas
Los resultados aqui presentados, se refieren a una buUsqueda de informacién realizada a
finales de 2024 y hasta febrero de 2025, razdn por la cual sdlo se consideraron publicaciones

de generadas entre 2015 y 2024.

Aungue la revisidon sistemdatica se llevd a cabo de acuerdo con el protocolo PRISMA-PEO de
manera rigurosa, es fundamental reconocer ciertas limitaciones inherentes al proceso de
busqueda vy seleccion. Con la seleccion especifica de los descriptores y la inclusion de
estudios empiricos, los hallazgos no consideraron investigaciones de paises tales como Brasil,
Argentina, Cuba y Colombia, dénde suelen utilizarse los términos ‘plurigrado’ o
‘multiseriado’. Del mismo modo, se excluyd literatura de cardcter tedrica o normativa que,
representan informaciéon importante para la comprension del desarrollo histdérico de
multigrado. Por lo que, las exclusiones mencionadas generan una restriccion representativa
del corpus analizado. Empero, se garantiza la coherencia y rigurosidad metodolégica

acorde a la pregunta planteada.

RESULTADOS

Andlisis descriptivo de la literatura

A partir de los 26 estudios analizados, se identificaron doce paises con produccidn cientifica
sobre el tema, con una tendencia geogrdfica en América Latina, también se hallaron
resultados en Europa, Asia y Africa. Los articulos seleccionados, se encontraron distribuidos
en los siguientes paises: México (11), Ecuador (2), Filipinas (2), Espana (2), Chile (2), Maldivas
(1), Suddfrica (1), Perd (1), Venezuela (1), El Salvador (1), Guatemala (1) y Cuba (1).
Respecto al método, predominan los estudios Cualitativos con 89% (n=23) y en menor
medida, con un 11% (n=3) los estudios cuantitativos, mismos que fueron realizados en

México (2) y Espana (1). Sin embargo, no se encontraron estudios mixtos.

Con relacién al nivel educativo investigado, de manera global, se encontraron
mayormente investigaciones con enfoque rural, en nivel bdsico (preescolar y primarial),

aunque también se encontré un estudio en Telesecundaria.

Al comparar los estudios se pudo evidenciar que no existe una misma concepcion de la
educacién multigrado en los diferentes territorios. Por un lado, en México se asocia la
investigacion con situaciones de precariedad y con el papel del profesorado como figura

imprescindible para la continuidad de la educacién. Mientras que en Espana se hace mds
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énfasis en la innovacién pedagdgica o la seleccion de materiales diddacticos. Este Ultimo
contexto representa un mundo menos determinado por la escasez y mds por el cambio

institucional.

En paises latinoamericanos como Chile, Per0 o Ecuador, los resultados muestran las
tensiones culturales y lingUisticas de los pueblos originarios. Por otra parte, en Venezuela se
plantean marcos tedricos que intentan fortalecer la prdctica docente desde la ética y el

contexto sociocultural.

Por ofra parte, en Filipinas y Maldivas, los estudios senalan la capacidad de los profesores
para manejar aulas mixtas en condiciones extiremas de escasez de recursos, semejantes a

las de comunidades rurales de Latinoamérica.

En conjunto, estas diferencias muestran que, aunque existen ciertos patrones comunes —
como la figura del docente o la insuficiencia de recursos—, el multigrado constituye un
fendmeno de estudio polifacético, determinado por factores socioecondmicos, culturales

y politicos especificos de cada lugar.

A fin de responder a la pregunta de esta revision sistemdtica, los hallazgos fueron
clasificados en tres categorias: caracteristicas, fortalezas y desafios; mismas que se

presentan a continuacion (véase figura 2).

Caracteristicas Fortalezas Desafios
Un solo docente en un grupo Aprendizajes significativos y Formacién docente vy
heterogéneo. colaborativos. materiales curriculares
Contextos de vulnerabilidad Desarrollo  de  habilidades insuficientes.
(rural, baja matricula, pocos psicosociales (autonomia, Limitaciones estructurales.

recursos).

Requiere adaptacién curricular
y creatividad docente.
Implementacién de estrategias
pedagdgicas diversificadas.

pertenencia).

Impacto positivo en relaciones
comunitarias.
Fomenta la
pedagdgica.

innovacioén

Carga laboral excesiva y

problemas evaluativos.
Aislamiento social
discriminacion cultural.

Y

Figura 2. Sintesis de los principales hallazgos.
Nota: Elaboraciéon propia, basado en los hallazgos de la literatura.

Adicionalmente se construyd una cuarta categoria, que no representa resultados de la
busqueda sistemdtica, sino que presenta a modo de discusidn, un andlisis de las tensiones

y cuestiones criticas de la literatura enfocada en la educacién multigrado.
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Caracteristicas de la educacion multigrado: Mas alld de la definicion clasica

El aula multigrado, es aquella en la que se cuenta con la presencia de un solo docente
para atender a estudiantes con diferentes grados escolares en un mismo espacio fisico. Sin
embargo, el andlisis revela que esta conceptualizacion tradicional resulta insuficiente para
comprender su complejidad. Los estudios evidencian una paradoja estructural
fundamental, mientras estas aulas emergen como respuesta asituaciones de vulnerabilidad
-como zonas geogrdficas de dificil acceso, baja matricula o escasez de profesores para la
correcta implementacion de un modelo tradicional (Bautista Rojas, 2018; Cruz Senovilla &
Judrez Bolanos, 2018; Rondero & Casupanan, 2024) generan dindmicas pedagdgicas que
cuestionan los modelos educativos tradicionales. Por tanto, el modelo multigrado es usado
como una estrategia que garantfiza el acceso a la educacidon a estudiantes de
comunidades rurales o marginadas (Herndndez Padilla, 2018; Rodriguez Herndndez &
Leurquin, 2024), pero esta narrativa de “solucidon de emergencia” entra en tensiones con las
prdcticas pedagdgicas innovadoras que desarrollan y también hace cuestionarnos acerca
del uso del constructo “acceso a la educacién” como sindnimo de calidad y logro

educativo.

Las escuelas multigrado presentan una complejidad operativa, en la que la infraestructura
y los recursos -materiales o pedagdgicos- son insuficientes (Block, et al., 2015; Félix Lopez,
2024; Parraga-Mendoza, 2023). En ese contexto, los docentes -en la mayoria de los casos-
deben asumir diferentes roles para garantizar el correcto funcionamiento escolar,
fungiendo como directores y administradores del centro, lo que conlleva a una carga
laboral extenuante (Zambrano-et al, 2022; Félix Lopez, 2024). Esta sobrecarga de roles
docentes plantea cuestiones criticas profundas sobre la sostenibilidad del modelo que los
estudios no abordan, nos lleva a cuestionar si esta multifuncionalidad representa una
fortaleza pedagdgica del modelo multigrado o bien, un problema estructural que requiere

acciones profundas y solo es abordada a través de estrategias periféricas.

Ademds, al verse obligados a atender las diversidades culturales, lingUisticas o de edad,
deben redlizar adaptaciones pedagdgicas y curriculares, como parte de su funcion
académica (Freire-Contreras et al., 2021; Cano Ruiz, 2022). Lo que conlleva a establecer
una prdctica pedagodgica, curricular y metodoldgica flexible, que ejecute estrategias
personalizadas para satisfacer las necesidades académicas de la heterogeneidad del
grupo y que apuntalen a garantizar la calidad educativa (véase figura 3), a pesar de sus

limitantes (Maurial, et al. 2022; Gonzdlez-Viloria, 2022). Esta contradiccion sugiere que el
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multigrado no es simplemente una solucidn administrativa, sino que podria representar un

modelo pedagdgico alternativo con caracteristicas propias (véase figura 3).

Figura 3. Alumna prepara material en una escuela multigrado.
Nota: Fotografia de David Herrera Figueroa (2021), en
Procesos de tutoria en la ensefanza y fomento de la lectura
en lengua originaria en escuelas multigrado: Orientaciones
para el docente y el alumno tufor (p.22).

Ademds, se encontrd que utilizan la creatividad como principal insumo para subsanar las
condiciones e intereses del grupo (Carrete-Marin, et al, 2024). Para conseguirlo, los docentes
deben de contar con conocimientos técnicos y comunitarios, que les permitan una
comprension integral del entorno y sus desafios (Rodriguez Herndndez, Bautista & Servin,
2021; Castro-Romero, 2023). Galvan Mora y Espinosa (2022) evidencian que la organizacién
exige al docente desarrollar sensibilidad pedagdgica y cultural para gestionar la diversidad

social y emocional del alumnado.

En respuesta a lo anterior, las principales estrategias pedagdgicas que utilizan son el
aprendizaje entre pares, ensenanza contextual, y en algunos casos recursos visuales y
tecnoldgicos, asi como aplicacién de teoria en su comunidad (Naparan & Alinsug, 2021;
Cano Ruiz, 2022; Garcia-Prieto, et al.) Incluso, han modificado el trabagjo individual,
incorporando actividades colaborativas o frabajos interdisciplinares que permitan espacios
de trabajo ambivalentes -comunitarios e independientes- (Cruz Senovilla & Judrez Bolanos,
2018; Sa&nchez, 2024; Castro-Romero & Rodriguez-Herndndez, 2023). Este andlisis permite
afirmar que estas estrategias emergen mds por necesidad estructural que por un disefo

pedagdgico intencional y contextualizado.
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Fortalezas: Andlisis de la evidencia y sus complejidades
Pese a la complejidad del entorno multigrado, los estudios senalan fortalezas significativas
gue impactan en los dmbitos académicos, psicosocial o comunitario, a través de prdcticas

positivas, que coadyuvan al funcionamiento escolar.

En primera instancia, se menciona que las aulas mulfigrado generan aprendizajes
significativos, al ejecutar la dindmica de colaboracion entre alumnos de diversos grados. Lo
que mejora la adqguisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades como la
comunicacion y el trabajo en equipo (Block, et al., 2015). Ademds, como resultado de la
diferencia de edad, se permite el aprendizaje mutuo, repaso de contenido de ciclos
anteriores y el aprendizaje para la vida (Gonzdlez-Viloria, 2022; Shareefa, 2020). Incluso, los
docentes manifiestan un mayor desarrollo profesional, al aplicar el curriculum de varios

grados al mismo tiempo (Rodriguez Herndndez, et al. 2021).

A pesar de ello, es necesario tomar con cautela estos planteamientos, pues se carece de
evidencia comparativa rigurosa. Los estudios no demuestran que este aprendizaje sea
superior al que ocurre en aulas regulares con metodologias colaborativas intencionalmente
disenadas. La ausencia de mediciones de efectividad en la mayoria de los estudios genera
una laguna seria, pero también nos hace repensar las maneras de entender el éxito de las

estrategias educativas y la evaluacién desde estas alternativas.

Por otro lado, desde una vision psicosocial, el contexto de las aulas multigrado permite que
los alumnos de diferentes niveles se intfegren con naturalidad, propiciando relaciones
cercanas que fomentan la autonomia y el sentido de pertenencia al grupo (Cruz Senovilla
& Judrez Bolanos, 2018; De la Vega, 2020; Shareefa, 2021). Asi mismo, se fomenta la atencion
a la diversidad, al personalizar los contenidos a las caracteristicas de cada estudiante
(Naparan & Alinsug, 2021; Herndndez Padilla, 2018). Esta adaptacion de contenidos que se
aplican a su entorno cultural permite alcanzar aprendizajes reales y relevantes, que
impactan al desarrollo académico del estudiante (Maurial, et al. 2022; Rodriguez Herndndez
& Leurquin, 2024).

Pero los estudios muestran simultdneamente aislamiento profesional y discriminacion
cultural (Zambrano-Trujilo et al., 2022), sugiriendo que las fortalezas psicosociales
mencionadas previamente podrian coexistir con problemdticas no resueltas y que no se

abordan criticamente.
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Se destaca la aplicacién exitosa de diversas estrategias diddcticas y pedagdgicas, como
proyectos interdisciplinarios, recursos audiovisuales, aprendizaje colaborativo vy
personalizado (Félix Lopez, 2024; Naparan & Alinsug, 2021; Castro-Romero & Rodriguez-
Herndndez, 2023). En este sentido, ha sido constante la integracién curricular, como linea
de accidn para el disefio de dichas estrategias (Silva Téllez et al., 2022). Como muestra de
su vocacioén, los docentes replantean su prdctica pedagdgica e innovan de manera
constante, lo que trae como resultado el fortalecimiento de sus competencias profesionales
y refleja su compromiso con la comunidad educativa (Judrez Bolanos, 2017; Silva Téllez et
al., 2022; Zambrano-Truijillo, et al, 2022; Rondero & Casupanan, 2024).

Sin embargo, este fortalecimiento al desarrollo profesional requiere de un andlisis mds
agudo. Los estudios no distinguen entre el desarrollo forzado por circunstancias y el
desarrollo intencional, contextualizado y sostenible. Esta fortaleza podria enmascarar una
precarizaciéon laboral que obliga a los docentes a asumir responsabilidades para las cuales

no fueron formados.

Las relaciones comunitarias, representan una de las fortalezas mds visibles, lo que convierte
al docente en el centro de las acciones que los actores locales ejecutan y que permiten la
transformacion mas alld del aula, e impacta directamente en el desarrollo integral de la
comunidad (Cruz Senovilla & Judrez Bolanos, 2018; Gonzdlez-Viloria, 2022; Judrez Bolanos,
2017; Cano Ruiz, 2022, Garcia-Prieto et al., 2023). Sin embargo, esta aparente fortaleza
coexiste con evidencia de aislamiento profesional, alta rotacién docente (Judrez Bolafos,

2017), creando contradicciones no resueltas en la literatura.

Desafios: problemas estructurales en la educacion multigrado

A pesar de lo anterior, la implementacion del modelo multigrado presenta desafios diversos,
que permean en los resultados y en su efectividad. Uno de los principales retos enconfrados
en la literatura se centra en la insuficiente formacion profesional de los docentes. Se
manifiesta que no reciben preparacion especifica para el frabajo en aulas multigrado en
ningun momento de su formacién o como parte de los procesos de actualizacion (Judrez
Bolanos, 2017; De la Vega, 2020; Silva Téllez et al., 2022). Este rasgo, limita el correcto
desarrollo de su planeacién diddctica diferenciada y la adecuacion pedagdgica de sus
estrategias (Rodriguez Herndndez, Bautista & Servin, 2021), y se convierte en un obstdculo

para la aplicacién del curriculo en estas aulas.
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Esta “insuficiente formacion” revela un problema sistémico mds profundo, que es la
ausencia de epistemologias y una ontologia pedagdgicas especificas para la educacion
multigrado. Estas cuestiones llevan a repensar sila educacién multigrado requiere un marco
tedrico pedagdgico diferente o simplemente adaptaciones metodoldgicas del modelo

como se ha hecho historicamente.

De esta forma, los desafios curriculares se manifiestan claramente con la ausencia de
planes y materiales adaptados a la realidad multigrado (Bautista Rojas, 2018; Rodriguez
Herndndez & Leurquin, 2024), asicomo en la complejidad de vincular los contenidos, grados
y diferentes asignaturas (Sdnchez Tecalco, 2024). Adicionalmente, se encuentra que los
recursos diddcticos disponibles son disenados pensando en escuelas graduadas y se ven
descontextualizados en los entornos vulnerables que prevalece en las aulas multigrado
(Carrete-Marin, et al., 2024, Silva Téllez et al., 2022).

La ausencia de materiales adaptados refleja una tensidn no resuelta entre las demandas
de estandarizacién curricular nacional y las necesidades de una flexibilizacidén consistente
con los contextos. Los estudios no analizan si esta tensién es resoluble dentro de marcos
educativos actuales o requiere replanteamientos paradigmdticos y tedricos.

Dichos entornos, se encontraron deficientes en relacién con el mobiliario, los materiales
diddcticos y los recursos tecnolégicos a su alcance, lo que impide una ensehanza
actualidad a la realidad global (Judrez Bolanos, 2017; Gonzdlez-Viloria, 2022; Félix Lépez,
2024). Esto impacta de manera directa a la calidad y equidad educativa (Bautista Rojas,
2018; Gonzdlez Ferndndez et al., 2023).

Para subsanar lo anterior, los docentes han tenido que asumir funciones ajenas a la
ensenanza, por lo que se han visto envueltos en una carga laboral excesiva (Block, et al.,
2015; Rondero & Casupanan, 2024; Zambrano-Trujillo, et al, 2022), lo que dificulta el
rendimiento adecuado en su labora y perpetua un desgaste profesional innecesario

(Bautista Rojas, 2018; Cruz Senovilla & Judrez Bolanos, 2018).

En el dmbito evaluativo, los estudios muestran que, por falta de tiempo, los docentes
tienden a realizar evaluaciones cuantitativas, sin una sistematizacién adecuada que
permita el monitoreo completo del avance del aprendizaje (Cano Ruiz, 2022; Parraga-

Mendoza, 2023; Rodriguez Herndndez & Leurquin, 2024). Esta limitacién evaluativa refleja
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problemas estructurales mds amplios sobre la compatibilidad entre sistemas de evaluacion

estandarizados y las realidades multigrado.

Finalmente, las condiciones geogrdficas y culturales, propias de la comunidad en la que se
encuentra el aula multigrado, exacerban el aislamiento profesional, la discriminacién por
género o cultura (Zambrano-Trujilo, et al, 2022; Gonzdlez Ferndndez et al., 2023),

complejizando mds el ejercicio docente y el impacto positivo de la educacién multigrado.

Andilisis critico transversal emergente: Contradicciones y lagunas en el campo

A partir de la revision de los estudios, se puede afirmar que las investigaciones en el campo
presentan una paradoja fundamental, representada por la documentacion simultdnea de
las limitaciones estructurales del multigrado y sus potencialidades pedagdgicas, sin resolver
esta tensidn. Esta contradiccion sugiere que la literatura trata —-de forma indirecta- el
multigrado como un "mal necesario” que paraddjicamente genera buenos resultados, sin
explicar coherentemente esta aparente incompatibilidad. Esto nos lleva a cuestionar si esos
resultados positivos son mds bien producto de las buenas intenciones discursivas de la

politica educativa que de la efectividad real del modelo multigrado.

Se identifica también un “sesgo cualitativo™ en los estudios (89% de la muestra), lo que
puede generar limitaciones interpretativas significativas. La predominancia de
percepciones sobre evidencias empiricas sugiere que muchas fortalezas y desafios
identificados podrian estar influenciados por construcciones narrativas mds que por

realidades educativas medibles o desempeno académico.

Por otfro lado, la revisidon revela una carencia de perspectivas criticas que problematicen el
multigrado dentro de contextos de justicia educativa, equidad y politicas publicas en
educacién. Los estudios tienden a naturalizar la existencia del multigrado sin cuestionar las
condiciones sistémicas que lo generan, olvidando que la estrategia responde a
caracteristicas especificas de los contextos que no son atendidas adecuadamente por las
politicas educativas en el mundo. En el marco de la educacién formal y estandarizada, se
afiende a las poblaciones vulneradas por la propia estructura social y educativa mediante
metodologias -como la educacién multigrado- que, lejos de transformar dicha estructura,
estdn disenadas para garantizar su autopreservacion.

De igual manera los estudios analizados y las condiciones de vulnerabilidad de los contextos

en los que se desarrollaron, nos hacer reflexionar acerca de la presencia de esta modalidad
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educativa principalmente en paises del sur global, siendo esto Unicamente un reflejo de las
condiciones de desigualdad que permean en el mundo. En ese sentido, es necesario un
andlisis estructural-funcionalista mds profundo, que ahonde y evidencie cémo las
condiciones politicas, econdmicas y sociales han llevado a la emergencia de estrategias
como la educacién multigrado, que en su constitucion es buena y en consecuencia disipa

las causas estructurales que llevan a este tipo de alternativa educativa.
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CONCLUSIONES

La revision sistemdtica de los articulos seleccionados permitid revisar la produccién
cientifica realizada en los Ultimos 9 anos, que responden a la pregunta gCudles son las
caracteristicas, fortalezas y desafios de la educacion multigrado como modalidad
educativag En los hallazgos se identificaron elementos de convergencia y divergencia en

sus caracteristicas, fortalezas y desafios.

Como senalan Gonzdlez et al. (2021), Rossainzz y Hevia (2022) y Tufue y Losi (2024), esta
modalidad responde a contextos de vulnerabilidad, aunque su sostenibilidad depende del
profesorado, cuyas estrategias favorecen el aprendizaje significativo y colaborativo
(Naparan & Alinsug, 2021; Block et al., 2015; Siemens, 2023). Se reconocen fortalezas como
el aprendizaje entre pares, la pertenencia comunitaria y la flexibilidad curricular (Abualzain,
2020; Cano, 2022), pero persisten desafios como la falta de formacién docente (De la Vega,
2020; Judrez Bolanos, 2017) y de materiales contextualizados (Carrete-Marin et al., 2024).
Predomina el sesgo hacia estudios cualitativos y en educacion bdsica, lo que limita la
generalizacion.

Estos datos demuestran la necesidad de promover politicas educativas (Galvédn Mora &
Espinosa Gerénimo, 2022) que apoyen al multigrado como una modalidad prioritaria y que
infegren programas de capacitaciéon y recursos para asegurar su sostenibilidad.

De cara al futuro, se propone estudiar la efectividad del modelo en otros niveles educativos,
asi como la evaluacion de los efectos que las estrategias pedagdgicas individualizadas

presentan en la ensenanza en este contexto.
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