28

INVESTIGACION

Yy CIENCIA

DE LA UNIVERSIDAD AUTONOMA DE AGUASCALIENTES

NUmero 46, (28-35) Marzo 2010

Diferencias entre hombres y mujeres
en educacion matematica:
¢Qué pasa en México? ~

Claudia Gisela Espinosa Guia ™

RESUMEN I

En este articulo se presenta un panorama gene-
ral sobre cémo los estudios de género ocupan un
papel importante en la educacién matemdtica.
Las investigaciones en género y matemdticas
han reportado diferencias significativas entre ni-
nas y ninos, mujeres y hombres, sobre el desem-
pefno, ensefanza y aprendizaje en matemdticas
dentro de los diferentes niveles de educacion. En
México, este tipo de estudios aun no tienen rele-
vancia lo cudl es un tema importante de analizar,
ya que en otras comunidades como Australia,
Estados Unidos o Inglaterra estos estudios toman
interés a partir de los afos 70°s.

ABASTRACT I

This article presentes an overview on how the
gender studies occupy an important role in the
mathematics education. The investfigations in
gender and mathematics have reported diffe-
rences between boys and girls, men and women,
on the performance, teaching and learning in
mathematics within different levels of education.
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In Mexico, this type of studies has not yet been
significant, which is an important issue to analyze,
since in other countries such as Australia, United
States or England these studies have been of in-
terest since the 1970°s.

INTRODUCCION [ |

En la mayoria de las universidades de los paises
industrializados, surgen los estudios de la mujer en
la década de los setenta, cuyo objeto de estudio
son las mujeres. Diez afos después, aparecen los
estudios de género cuyo objeto de estudio son
las relaciones de poder entre hombres y mujeres
(Degenais y Tancred, 1998; Scott, 2003).

La interrelacion entre matemdaticas y género
es muy interesante, ya que en las sociedades oc-
cidentales modernas, las matemdticas se consi-
deran un dominio masculino en donde las muje-
res que deciden incursionar en estos dmbitos son
catalogadas como aburridas, feas o que estdn en
busca de esposo. Es por ello que el género, como
una categoria de andlisis con enfoque cualitati-
vo, considera todos los elementos socioculturales
que intervienen en el gusto, dedicacion, logro,
participacién, apatia, miedo, indeferencia, etc.,
en las mujeres y los varones por las matemdticas,
lo cual ayuda a responder la pregunta ¢las dife-
rencias de género en el logro y participaciéon de
las matematicas tienen su origen en lo sociocultu-
ral y no en lo biolégico?

Desde mi formacién considero que las diferen-
cias en este campo obedecen, entre ofras cosas,
a la construccién sociocultural que las matemdti-
cas tienen histéricamente en sus lineamientos, es
decir, las matemdticas han sido escritas por hom-
bres quienes han ocultado el frabajo que las mu-
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jeres matemdticas realizaron en la historia; basta
con mirar el libro de Figueiras ' y colaboradores
para darse cuenta que muchos conceptos ma-
temdticos han sido borrados de la historia de las
matemdticas.

En este articulo se presenta un panorama ge-
neral sobre cémo los estudios de género abarcan
un papel importante en la educacion matemdati-
ca. Elinterés surge debido a que en nuestro pais
las investigaciones en Género y Matemdticas
(GyM) apenas comienzan, es decir, es hasta este
siglo que aparece la primera investigacion al res-
pecto en el ano 2002? en términos académicos
y no de difusidn cientifica. En comparacién con
otras comunidades el tema GyM lleva mds de
tres décadas de estarse investigando en paises
de habla inglesa como Australia, Estados Unidos
o Inglaterra, dando lugar a diversos congresos in-
ternacionales en el tema, asi como muy diversas
publicaciones; basta con mirar las publicaciones
del nimero 40 de la revista ZDM? Mathematics
Education: New Perspectives on Gender y darse
cuenta que estas comunidades han tomado in-
terés por realizar cambios en los sistemas educati-
vos mediante programas de intervencion.

Recorrido histérico de los estudios de género

Los estudios de la mujer en los Estados Unidos sur-
gieron a mediados de los anos 60°s; en ellos se
reflexiona sobre la condicion de las mujeres. Uno
de los objetivos de estos estudios fue hacer que
las mujeres se sintieran representadas después de
haber sido excluidas como sujetos y objetos de
estudio, ademds de realizarse con fines politicos
para combatir la subordinacion de las mujeres en
la sociedad. Esto se puede apreciar en el frabajo
de Degenais y Trancred (1998) sobre las caracte-
risticas de los programas de estudios de la mujer
en Canadd, los cuales se basaban en tres aproxi-
maciones:

1. Estudios de la mujer: Describen e infegran ala
mujer, excluyen los estudios sobre los varones,
son apoliticos o neutrales, su drea temdtica
son las mujeres, emplean métodos y teorias ya

' Figueiras, L., et al., Género y Matemdticas. Madrid: Sintesis, 205,
1990.

2 P. Gonzélez, La perspectiva de género en los libros de texto gratuito
de matemadticas sexto grado ciclos 2000-2001 y 2001-2002. Tesis de
licenciatura. UPN-Ajusco, México, 2002.

*  ZDM: http://www.springerlink.com/content/j5824x8m7420/?p=
7a9f2cd2ff5e4f10afaf457544685c17&pi=5, No. 40, 2008.

existentes, y se perciben como “institucional-
mente seguros”.

2. Estudios feministas: Tienen una perspectiva

aplicable a todas las dreas temdticas, son es-
fudios para mujeres, pero No necesariamen-
te realizados “por” o "acerca de ellas”, son
politicamente concientes y comprometidos,
desarrollan nuevos enfoques metodoldgicos
y tedricos, y se consideran “institucionalmente
inseguros”.

3. Estudios de género: Se enfocan sobre las muje-
res en sus relaciones con los hombres, incluyen
estudios sobre las masculinidades, son “para”
y “sobre” las mujeres, pero no necesariamen-
te realizados por ellas, son politicamente cons-
cientes y comprometidos, emplean nuevos
enfoques metodoldgicos y tedricos, y son “ins-
fitucionalmente seguros”, es decir, estos estu-
dios combinan aspectos de los estudios de la
mujer y de los estudios feministas.

Posteriormente, los estudios de la mujer co-
menzaron a cambiar abordando temdticas que
fienen que ver con la multiplicidad de realidades
de las mujeres y no sélo aspectos relacionados
con la subordinacién y diferencia jerdrquica con
respecto a los varones, esto dio cabida a llamar-
los a los estudios de género, mismos que dieron
una alternativa Util para mostrar y dar opciones
de cambio en diversas y multiples realidades de
las mujeres y los varones, y no sélo hablar de di-
ferencias bioldgicas que llevan a una subordina-
cién universal. Scoftt (1996) destaca que utilizar el
término género en lugar de mujeres es un obstda-
culo que lleva a ver en el feminismo un problema
de mujeres, y no de relaciones entre los géneros
construidos culturalmente.
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Usar el concepto de género en el sentido de
una construccion social mediante el trinomio
socio-histérico-cultural de lo correspondiente a
las mujeres y los hombres, agrupa de forma sisté-
mica aspectos psicoldgicos (representaciones),
sociales (normas) y culturales (valores) cuyo fun-
damento es distinguir hechos de orden natural y
cultural mediante la diferencia sexual (Garcia,
1994). Visto de ofra maneraq, la cultura atribuye a
cada individuo(a), tomando como referencia la
apariencia fisica sexual, roles y significados que
guian su vida proporciondndoles un modo espe-
cifico de ver, sery de relacionarse.

Educacion Matematica

En este contexto, el aprendizaje de las matemd-
ticas ha sido en general, un taby para los estu-
diantes debido a que las consideran importantes
para la vida, pero no para su vida profesional, ya
que tienen la concepcidn de que son para gen-
te talentosa, dedicada, disciplinada (S&nchez,
2003; Pérez, 2004; Saénz, 2005 y Espinosa-Guia,
2007). Para analizar estos aspectos, las investiga-
ciones sobre GyM se han realizado dentro de la
disciplina Educacion Matemdtica (EM), la cual se
ha ocupado para resaltar la dimensidon educati-
va, es decir, foma conciencia sobre el contenido
matemadtico no sdlo en lo que se conoce como
matemdticas escolares fradicionales, apropia-
cion de objetos o herramientas matemdaticas (re-
glas), sino considera dentro de las matemdticas
escolares el medio cultural, intereses y afectivi-
dad de las y los estudiantes. El nombre de Edu-
cacion Matemdtica o Matemdtica Educativa,
da a esta disciplina una ubicacién geogrdfica
y conceptual. Algunas de las escuelas mds em-
prendedoras de la disciplina, por citar algunas,
son las siguientes: en el campo anglosajén se lla-
ma Mathematics Education, mientras que en Eu-
ropa continental le han llamado Diddctica de las
Matemdticas, Didactique des Mathématiques,
Didaktik der Mathematik.

A través del tiempo, la EM se ha venido con-
solidando como disciplina cientifica a nivel mun-
dial, demostradndose este hecho en las reuniones
que por ano la mayoria han realizado y estdn
realizando diversos profesionales inferesados en

mejorar los procesos de ensenanza y aprendizaje
de las matemdticas en los contextos educativos
existentes [Conference of European Research in
Mathematics Education (CERME), Psychology of
Mathematics Education (PME), Reunidon latinoa-
mericana de matemdtica educativa (Relme),
Congreso Nacional de Investigacion Educativa,
Escuela de invierno, Reunién Amazénica de Ma-
temdtica Educativa (REAME), Congreso Interna-
cional de Educaciéon Matemdtica (ICME), en-
tre ofros.]. Estos, a su vez, han conformado una
comunidad internacional sélida que ha sabido
abrirse espacios para comunicarse al interior de
ella misma y para difundir sus resultados al exte-
rior; cuenta con publicaciones especializadas
para someter sus resultados a la critica y cuyas
reglas de operacion no difieren de las de ofras or-
ganizaciones cientificas en cuanto a la seleccién
de frabagjos, revisiones, arbitrajes, etc. Ademds,
han desarrollado programas de formacioén y per-
feccionamiento para sus miembros, en las que se
incluyen los posgrados en el drea de la EM.

Para Waldegg (2000) la EM como disciplina
cientifica busca construir explicaciones tedricas,
globales y coherentes que permitan entender el
fendmeno educativo en lo general y que, al mis-
mo fiempo, ayuden a resolver satisfactoriamen-
te situaciones problemdticas particulares. Para
lograr esto, debe adaptar y desarrollar métodos
de estudio y de investigacion, asi como encon-
frar formas propias de contrastar los resultados
tedricos con la realidad que éstos pretenden mo-
delar.

En las Ultimas tres décadas se han consolida-
do grupos* en tfodo el mundo dedicados a la in-
vestigacién de los problemas asociados a la en-
senanza y al aprendizaje de las matemdticas, asi
como al desarrollo de productos de “aplicacion”
de los resultados de las investigaciones que per-
miten coadyuvar en la solucidén de estos proble-
mas. Con el paso del tiempo, los femas de dis-
cusion de tales manifestaciones comunitarias se
han ido modificando, pasando de la mera ex-
posicion de resultados de estudios descriptivos a
la consideraciéon y, en ocasiones, confrontaciéon
de paradigmas, metodologias, nuevos acerca-
mientos y marcos tedricos que deben dar a la EM

4 Por ejemplo la teoria de los significados institucionales y personales de un objeto matemdtico de Godino y Batanero (1994), la de los campos conceptua-
les de Vergnaud (1990), la teoria antropoldgica de la diddctica de la matemdtica de Chevallard (1992), la teoria de situaciones diddcticas de Brousseau

(1986), entre otros.
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las caracteristicas de una disciplina que se desa-
rrolla por los caminos de la “ciencia normal” en
la bUsqueda de su propia identidad (Waldegg.
2000).

Como disciplina cientifica, en México la EM tie-
ne sus origenes en la década de los 70°s (ver Flo-
res, 1991:67, Waldegg, 1995:24, Cantoral y Farfdn,
2003:29) cuyo propdsito es elaborar lineamientos
y programas para la ensenanza de las matema-
ticas en los distintos niveles de educacién tocan-
do aspectos como desarrollo cognitivo, solucién
de problemas, actitudes, curriculum, ensenanza
y formacién de profesores. Hasta este momento
los ejes® que han fomado las investigaciones son
los siguientes:

1. Investigaciones sobre los procesos cognitivos
de las y los estudiantes: Observar cémo es
que las y los estudiantes aprenden, qué pasa
por sus pensamientos al construir un conoci-
miento o reconstruir uno ya aprendido en mao-
temdticas.

2. Investigaciones sobre aspectos diddacticos:
Estrategias que siguen o establecen las y los
docentes de matemdticas para que sus estu-
diantes construyan conocimientos en mate-
mdticas.

3. Investigaciones enfocadas a la aplicacién y
diseno de materiales que sirven como apoyo
diddctico enlas clases y libros de texto de ma-
temdticas.

4. Investigaciones enfocadas a estudiar ele-
mentos epistemolégicos de las matemadticas.

5. Investigaciones centradas en la formacion de
profesores: Analizan procesos de actualizo-
cién, capacitaciéon y formacién de docentes
en el drea de las matemdticas.

6. Investigaciones enfocadas a observar y anali-
zar la ensefanza-aprendizaje de las matema-
ticas: Desde una perspectiva de género.

Como parte de esta disciplina, hasta este mo-
mento es posible afirmar que la EM tiene interés
en entender las razones, procedimientos, explica-
ciones, escritfuras o formulaciones verbales que
las y los estudiantes construyen para resolver un
problema en matemadticas, del mismo modo que
se ocupa para descifrar los mecanismos median-

> Lo anterior se encuentra explicado a detalle en la investigacion
de Waldegg, G. (1995). Procesos de enseiianza y aprendizaje 11. Méxi-
co, D.F.: Coedicién Consejo Mexicano de Investigacion Educati-
va, A.C., Fundacién SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano.

te los cuales la cultura y el medio contribuyen en
la formacion de los pensamientos matemdaticos.

Educaciéon Matemdtica y Género

Tres décadas de investigaciéon han dado como
resulfado una amplia literatura internacional
acerca de los patrones de actuacién de hombres
y mujeres en matemdticas, con mds de veinte li-
bros que abordan el tema e infinidad de articulos
y reportes de investigacion en revistas especiali-
zadas en ensenanza de las matemdticas. El grue-
so de la investigacién en GyM se ha desarrollado
en paises de habla inglesa, destacando los Esta-
dos Unidos, Australia e Inglaterra. En el caso de
los paises de habla hispana, el tema recién em-
pieza a debatirse y la investigacién es incipiente
(Gonzdlez, R.M, 2004).

La importancia por realizar este tipo de estu-
dios se justifica mediante dos vertientes; la prime-
ra correspondiente a lo establecido por Gonzd-
lez, R.M. (2004) en su libro Género y Matemdticas:
balanceando la ecuacion donde senala que
el interés por realizar estas investigaciones surge
porgue la ensenanza de las matemdticas repre-
senta una cuestion educativa critica en el pais
ya gue, en general, es la materia con mds altos
indices de reprobacién a partir de la educacidén
secundaria. Los estudios de GyM en el pais han
girado en torno a repetir lo ya hecho en ofras
comunidades de investigacion (antes menciona-
das), asimismo se han realizado con el interés de
medir las pruebas estandarizadas que son comu-
nes en los exdmenes de conocimientos (Espino-
sa-Guia, 2009).

En segundo lugar, apoydndose un poco en
la primera, a nivel nacional es evidente, segin
lo reportado en Espinosa-Guia (2007), que la de-
sercion en el fransito de los niveles de educacion
media superior al superior es mayor en mujeres
que en varones, y en la eleccién por drea pro-
fesional las mujeres, en mayoria, optan por ele-
gir carreras econdmico-administrativas y cien-
cias de la salud dejando las ciencias exactas y
tecnoldgicas (donde las matemdticas se hacen
evidentes en mayor medida en la curricula) en
segundo término.

En general, las investigaciones sobre GyM se
identifican por seguir, principalmente, cinco li-
neas de investigacion las cuales se mencionan a
continuacion:
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1. Educacion matemdtica y género desde un
andlisis histérico.

2. Interacciones que se generan al interior de las
aulas de matemdticas.

3. Las relaciones familiares y escolares se inter-
sectan en caminos para condicionar y esta-
blecer la estancia de las mujeres y los varones
en el drea de las matemadticas.

4. Logro y desempefo en la resolucion de pro-
blemas matemdticos (aritmética, geometria y
cdlculo).

5. Intervenciones pedagdgicas y diddcticas con
el propdsito de incrementar la participacion
de las mujeres en dreas donde las matemdti-
cas son importantes.

La tarea principal para quienes nos interesa-
mos en redalizar investigaciones sobre género vy
matemadticas es comprender que las matemad-
ticas son, como bien mencionan Figueiras et al.
(1998), un 6ptimo instrumento de andlisis que re-
fleja desigualdades sociales, asi como la escasa
participacion de las mujeres, tanto en las aulas
como en la investigacién matemdtica, donde se
considera desde hace algun tiempo que la dife-
rencia se origina por cuestion bioldgica.

Investigaciones internacionales sobre Género
y Matemdticas

Los estudios sobre GyM de los Ultimos treinta anos
han aumentado el interés por investigar las dife-
rencias en el desempenfo y participacion de mu-
jeres y varones en el aprendizaje y participacién
de las matemdticas. La mayoria se han enfoca-
do en reportar las diferencias o similitudes entre
mujeres y varones en matemdaticas. Estos estudios
se identifican en tres enfoques:

a) Estudios en torno a las concepciones gene-
rales de las mujeres en matemdticas.

Las investigaciones de Jiménez (2002, 2004), con
estudiantes talentosas de bachillerato, reporta
que la mayoria, segin su edad vy su relacidon con
los otfros, cumplen los roles establecidos de ma-
nera diferenciada. Durante la infancia, las ninas
fienen los mismos infereses y aspiraciones que los
ninos, ambos consideran a las matemdticas im-
portantes para la vida y al igual que los ninos a
las ninas les son establecidos roles segln su sexo.
Sin embargo, al inicio de la adolescencia se em-
piezan a marcar las diferencias de género en los
intereses, aspiraciones y rendimientos asi como
en el desempeno matemdtico, segun las prue-
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bas estandarizadas de conocimientos. La mayo-
ria de las mujeres teme destacar en su desempe-
no escolar por atribuciones que desacrediten su
imagen (aburridas, nerds, poco atractivas, serias,
etc.) (Piatek-Jiménez, 2008). En la edad adulta se
marcan aun mds las diferencias porque las muje-
res suelen atribuir sus logros a la casualidad, y no
a su capacidad, y el éxito al esfuerzo y dedica-
cion (Morales, 1999 y Berndldez, 1999).

Las investigaciones de Fennema (1974, 1979),
Fennema y Sherman (1978), senalan que en la
ensefanza bdsica (primaria) el porcentaje de
éxito y fracaso en el aprendizaje de las matemad-
ticas estd en equilibrio enfre mujeres y varones;
sin embargo, ese equilibrio desaparece cuando
estd por terminarse la educacion secundariq,
manifesténdose, en algunos casos, diferencias
significativas resaltando que los varones son me-
jores en el aprovechamiento y desempeno ma-
temdtico.

b) Estudios en torno a las concepciones del
estudiantado sobre su aprendizaje y desempeno
matemdtico.

Las concepciones que se tienen sobre el estudio
de las matemdticas como “dominio masculino”
se transmiten a las mujeres de manera sutil e in-
fluyen en sus decisiones para elegir ciertos cursos
y ciertas carreras que involucran a las matema-
ticas. Segun Fennema (1979), las creencias por
parte de padres y maestros, de que la matema-
tica es una actividad mds apropiada para los
varones, influye en las decisiones de las mujeres
para no tfomar cursos que involucren a dicha
materia. Ante esta situacién, las mujeres generan
desconfianza sobre sus propias habilidades y des-
empeno, por lo que surgen ciertas variables que
interfieren en esos aspectos. Para Fennema et al.
(1990) las variables que interfieren en el desempe-
no matemdtico de las mujeres son de fipo cogni-
tivo y afectivo que provienen de las atribuciones
o creencias que las y los estudiantes fienen por su
género. En particular, las variables afectivas, en
las mujeres, dentro del desempeno matemdtico
estdn asociadas a sentimientos y valores adquiri-
dos en su experiencia escolar.

Por ofro lado, las investigaciones de Tartre y
Fennema (1995) establecen que las mujeres, a
diferencia de los varones, afribuyen poco valor a
sus habilidades matemdticas, por lo que tienden
a atribuir el éxito que tienen en tareas matema-
ticas a causas externas, como la suerte, y el fra-
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caso a su falta de habi-
lidad. En este aspecto
es importante senalar
que en las investigacio-
nes de Garcia (1994),
sobresalen  aspectos
fradicionalmente liga-
dos a la psicologia fe-
menina como el miedo
al éxito y al fracaso en
matemdticas, donde
se manifiesta que la
mayoria de las mujeres
atribuyen a éste Ultimo
a su poco desempeno
y dedicacién. En cam-
bio, los varones presen-
tan mayor seguridad
que las mujeres vy ellos
atribuyen el fracaso a
la falta de interés por
la materia. Su investi-
gacién con mujeres ta-
lentosas ofrece eviden-
cias sobre las creencias que las mujeres poseen
al decidir estudiar matemdadticas destacando que
las estudiantes, en promedio, consideran que ser
buena en esta drea da prestigio y que su gusto
y capacidad por las matemdticas influye en su
eleccion por estos cursos. Sin embargo, conside-
ran que la falta de habilidad se puede conside-
rar como un obstdculo, lo cual lo atribuyen a ser
“malas estudiantes de matemdticas.” Factores
como la inseguridad y el miedo prevalecen en
mayor medida en las mujeres que en los varones.
Segun Jiménez (2002, 2004) es notorio que la falta
de seguridad aln en estudiantes mujeres mds bri-
llantes es un factor que prevalece, para seguir en
dreas donde las matemdticas toman relevancia.
Gbémez-Chacdn (2003) destaca las aportaciones
en dreas de la dimensién afectiva, reconoce que
los afectos, las creencias, el autoconcepto del
estudiante como aprendiz de matemdticas vy las
emociones, forman parte de las razones que justi-
fican las fallas de los estudiantes en matemdticas.
En este aspecto destaca que las mujeres tienen
mds bajo autoconcepto y autoconfianza en ma-
temdticas que los hombres.

c) Estudios en torno a las concepciones que
el profesorado tienen de sus estudiantes sobre el
aprendizaje y desempeno matemdtico.

Las diferencias en las expectativas que tiene
el profesorado de matemdticas hacia sus es-

tudiantes pueden ser un factor importante que
contribuye a las diferencias de género en ma-
temadticas. En la investigaciéon de Li Qing (1999),
se reporta que el profesorado de matemdticas
tiende a realizar diferencias de género con sus
estudiantes debido a que en clase animan a los
hombres a que trabajen en problemas matema-
ticos mds complejos, mientras que a las mujeres
las dejan que realicen problemas rutinarios. Al
parecer, estas relaciones surgen porque tienden
a atribuir el fracaso de sus estudiantes varones all
poco esfuerzo dedicado vy los fracasos de las mu-
jeres ala carencia de capacidad. En este mismo
senfido Fennema et al. (1999) corroboran que el
profesorado atribuye el éxito en matemdticas de
sus estudiantes varones a su capacidad y el éxito
de algunas mujeres al esfuerzo. Al comparar a sus
estudiantes atribuyen a las mujeres menos éxito
en logros matemdticos debido a que conside-
ran gue sus alumnas no sélo no se esfuerzan sino
gue carecen de habilidad matemdtica. También
Bennett et al. (1993) han indicado que el profe-
sorado trata de manera diferente a sus estudian-
tes; por ejemplo, tienden a pasar mds tiempo de
clase ayudando a los varones que a las mujeres;
solicitan con mayor frecuencia la participacién
de ellos, y valoran mds el éxito de éstos median-
te expresiones que desacreditan la participacion
de la mujer.
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CONCLUSIONES I

Estas investigaciones muestran interés en estudiar
las diferencias de género en cuanto al desempe-
no y participacién de las mujeres y los varones en
el aprendizaje de las matemdticas. Se comparte
la idea de que tanto hombres como mujeres po-
seen por naturaleza cuerpos y caracteristicas fisi-
cas que los hacen diferentes; sin embargo, esas
particularidades bioldgicas, socialmente han es-
tablecido funciones y roles diferenciados para
cada sexo, pero es voluntad de cada persona
legitimarlas.

En paises como Estados Unidos y Espana, por
citar algunos, existen programas de intervencion
dirigidos a estudiantes mujeres sobre el tema de
género y matemdticas, estos programas se en-
cuentran de manera resumida en la investiga-
cion de Leder, Forgasz & Solar (1996)¢ Research
and intervention programs in mathematics edu-
cation: A gendered issue. En México, hasta aho-
ra, no existen programas de intervencién sobre el
tema género y matematicas, existen programas
de sensibilizacién docente que van mds encami-
nados a promover la tfransversalidad de género
en la educacioén, pero ninguno que aborde la te-
mdatica del aprendizaje de las matemdticas con
perspectiva de género por lo que pareciera que
no es un tema relevante en nuestra sociedad.
Asimismo, en México, las investigaciones en GyM
tienen poco fiempo, hasta este momento no
son mds de 30 estudios los que se han generado
mediante diferentes temdticas (Espinosa-Guia,
2009), esta situacion refleja que existe un retraso
en nuestro pais respecto al tema por lo que algu-
nas interrogantes saltan ala luz; ;Hay desinterés o
desconocimiento sobre el tema género y mate-
maticas en México? ¢ Cudles podrian ser los fac-
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